. dydaktyczne
| programowe

Henryk Kurczab

Z BADAN NAD NAUCZANIEM INTEGRUJACYM
JEZYKA POLSKIEGO
(Problemy teorii i praktyki)

1. Geneza i istota nauczania integrujacego
Zainicjowane w $rodowisku rzeszowskim préby badan nad integracja nau-

czania jezykowego, literackiego i kulturalnego stwarzaja interesujgcg plasz
dla owocnych poczynanr zar6wno w ksztalceniu uczelr

nym, jak i metodyce

szkol-
nej!). Nauczanie literatury w kontekscie kultury, integrowanie edukacji literac-
kiej i jezykowej sprzyja poczynaniom innowacyjnym w tym zakresie nauczycieli
wszystkich szczebli szkolnictwa.

Badania nad nauczaniem integrujacym jezyka polskiego wywodza sie z do-
minujgcej we wspbélezesnym $wiecie tendencji do integracji nauk, ktéra mobili-
zuje do nieustannej refleksji nad metodol
takze dydaktyki literatury i jezyka polski

nauk humanis

ycznych, w tym

zania wzajemnych powiazan i

nosci pomiedzy réz
wiedzy. Jest to tendencja wywodzaca sie jednoczeéni
czasy wspbleze

tak wielu dyse

e mozna nazwaé poczatkiem trzeci
integracji nauki %).

Potrzeba integracji tresci ksztalcenia polonistycznego wynika

specyfiki jezy-
ka polskiego jako przedmiotu nauczania, ktéry zespala elementy jezykoznawstwa,
nauki o literaturze, wybrane zagadnienia z teorii kultury, historii sztuki, filozofii
1 estetyki.

) M. Inglot, Istotny jest problem przygotowania kadr nauczycielskich do reali-
zacji mowego pbrogramu, ,,Polonistyka” 1980, nr 4, s. 282; H. Kurczab, Przygotowa-
nie polonistéw do zawodu nauczycielskiego, , Zycie Szkoly Wyzszej” 1981, nr 7—8
s, 101—102.

%) M. Inglot, Problem odbiorcy w publikacji naukowej z dziedziny metodyki
nauczania literatury (w:) Problematyka nauczania jezyka i literatury polskiej. Cz.
1. Literaturoznawstwo i metodyka. Pod red. M Inglota, Wroctaw 1977. s. 7.

%) A. Furdal, Jezykoznawstwo w dobie integracji mauki, »otudia Linquistica®
1. Wroctaw 1974, s. 1—2.




Koncepcja nauczania integrujacego zapobiega niedobrej praktyce trakfowania
poszczegblnych dzialdéw jezyka polskiego w izolacji, przejawiajacej sig zwlaszcza
w braku korelacji miedzy ksztalceniem jezykowym a nauczaniem literatury. Po-
dejmowane problemy badawcze w zakresie nauczania integrujgcego majg Scisty =
zwigzek z aktualnymi potrzebami szkolnictwa podstawowego, Sredniego i wyzszego,
wyrastajg z obecnych i perspektywicznych potrzeb ksztalcenia i wychowania.

Okreélenie istoty badan nad integracjg tresci ksztalcenia polonistycznego wyni-
ka z ustalenia podstawy systemowo$ci w nauczaniu i uczeniu sie literatury i jezyka
polskiego, ujmowanej roéznorodnie i wieloaspektowo, a wigc jako okreslona teoria
nauczania, system porozumiewania sie spolecznego i komunikacji literackiej oraz
system kultury, w ktérym zyjemy i zyliSmy.

Z punktu widzenia nauczania integrujgcego podstawe systemu twierdzen teorii

i
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e
nauczania jezyka polskiego stanowi wiedza literaturoznawcza i jezykoznawcza, wie- =
dza o ogbélnych prawidlowosciach uczenia sie i nauczania, wiedza o uczniu jako 2
odbiorcy tresci literackich i jezykowych oraz zwigzki miedzy procesami recepcji ;
tych tredci a zjawiskami zachodzgcymi w obrebie wspoéiczesnej polszczyzny. Zwigz- 3
ki te obok =zdobyczy psychodydaktyki, psycho- i socjolingwistyki oraz jezyko- . :
znawstwa i literaturoznawstwa stanowia o obliczu przemian zachodzacych w me-
todach nauczania literatury i jezyka polskiego, wyznaczajg te zakresy dzialan, kto- 5
re sg zwigzane z procesami rozwoju kultury. - ‘T

W odniesieniu do jezyka polskiego jako przedmiotu nauczania integracja doty- - ::i
czy powigzania jego dzialdw, wystepujagcych w programie nauczania. Chodzi tu S
zardbwno o zwigzki merytoryczne, jak i dydaktyczne. Pierwsze z nich polegajg na . | =

wzajemnym powigzaniu i scalaniu réznorodnych tre$ci zasadniczych dzialéw nau-
czania jezyka polskiego w celu ukazania go jako calo$ci, natomiast drugie na
zwigzkach dydaktycznych, obejmujgcych sposoby wyzyskania wiadomosci, pocho-
dzgcych z jednego dzialu przy realizacji drugiego. Zwigzki tresciowe dotycza po-
znawania rzeczywistosci jezykowo-literackiej i kulturowej, natomiast zwigzki funk-
cjonalne wigza sie z jej przeksztalcaniem i przejawiajg sie w umiejetno$ciach
o charakterze kompleksowym, co w ksztalceniu jezykowym, literackim i kultural- : i
nym mlodziezy odgrywa istotne znaczenie. o
Natomiast integracja miedzyprzedmiotowa pozwala odwolywaé sie do umiejet- =
no$ci i wiadomosci zdobywanych przez ucznibw w toku nauczania historii, mu- =
zyki, plastyki i jezykéw obcych. 3

e i B
ik
i

Z punktu widzenia dydaktycznego integracja odnosi sie przede wszystkim do  =F :
czynnosci nauczyciela i uczniéw. Polega na takim nauczaniu, w ktérym ukazuje 7;
sie zwigzki wewnatrzprzedmiotowe i miedzyprzedmiotowe, prowadzgce do syntezy s '
wiedzy z r6znych dziedzin, ukazujgcej scalony obraz poznawanej rzeczywistosei 3 t.“
kulturowej. af 3

Integracja dzialéw jezyka polskiego jest konieczna nie tylko ze wzgledu na po- L

trzebe jak najczestszego powtarzania w réznych ujeciach tych samych wiado-
mosci i umiejetnodci dla ich utrwalenia i doskonalenia, ale przede wszystkim dla-

L o8
tego, ze jezyk polski jako przedmiot nauczania stanowi dydaktyczng jednosé, &
a zdobyte wiadomosci i umiejetnosci powinny funkcjonowaé w réznych kontekstach & 3
i sytuacjach. Zaréwno pomijanie niektérych dzialéw jezyka polskiego, np. nauki b
o jezyku w szkole $redniej, jak i brak integracji miedzy nimi jest przyczyna dy- k. P
daktycznych niepowodzen. g

Dezintegracja w nauczaniu nie sprzyja budzeniu zainteresowania przedmiotem, o
szezegblnie materialem gramatycznym, bo uczniowie nie widzg jego praktycznej %‘
przydatnosci. Przyswajajg sobie wyrywkowe, luZne informacje. Nie rozumiejg takze =
w pelni utworu literackiego, koncentrujgc sie wylacznie na jego treSci. Wiedza g
gramatyczna nie jest wykorzystywana do swiadomego tworzenia wlasnej wypowie« ’f
dzi ucznia oraz do zrozumienia struktury i treSei utworu literackiego. ":.f

.
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2. Teoretyczne podstawy nauczania integrujacego

Przekonywajgeym argumentem przemawiajacym za nauczaniem
Jest interdyscyplinarne o$wietlenie tego zagadnienia w pracy pt. Na
grujgce jezyka polskiego w szkole ogdlnoksztatcqcej ).

Podstawg teoretyczng integracji wiedzy w obrebie jezyka polskiego jako przed-
miotu nauczania sg zdobycze wspbiczesnej mysli pedagogicznej oraz osiggniecia
takich nauk, jak: psychologia, prakseologia, cybernetyka (teoria informacji i komu-
nikacji), estetyka i logika oraz najnowsze zdobycze metodologii jezykoznawstwa
(strukturalizm, psycho- i socjolingwistyka) i nauki o literaturze, wykorzystywane
do rozwigzywania szczegblowych zadan dydaktycznych.

W Swietle psychologii, nauczanie integrujace zapewnia trwaloéé wiedzy i dobre
efekty wychowawecze, jest bowiem zgodne z naturalnym spostrzeganiem $wiata jako
caloSci. Powigzanie materiatu w calo$¢ ulatwia jego zapamietanie i Zrozumienie,

podobnie jak atwiejsze jest zrozumienie i zapamigtanie tresci tekstu ciggltego w od-
réznieniu od tresci izolowanych zdan.

Integracja w nauczaniu ma Swoje wazne
wizacji uczniéow opartej na pozytywnej moty
niu i wszechstronnemu przygotowaniu ucz
integralnie powigzanych ze soba celéw kszt

Z aspektem dydaktycznym integracji
teoria sprawnego dzialania. To wlasnie s
nosci w calo$é jak najprzydatniejsza do
scisle z problemem 1gczenia teorii z pra
tnosci na zasadzie ich réwnorzednodci,

Zagadnienia integracji m
formacji i komunikacji,
role jezyka jako gléwne
ukazujg sposoby ksztalc
ich uwarunkowania.

W budowaniu teoretycznych podstaw nhauczania integrujacego pozyteczne oka-
zaly sie konstatacje interpretujace dzielo literackie i zagadnienia jezykoznawcze
w aspekcie metodologii interdyscyplinarnej. Teoretyczne uzasadnienie potrzeby in-
terdyscyplinarpych i integrujgcych zabiegbw metodologicznych w badaniach lite-
raturoznawezych i jezykoznaweczych przedstawili: E. Kucharski, K. Wyka, S. Z61-

kiewski, K. Budzyk, A. Furdal, M. Kara$, A. Warren i R. Wellek, R. Jakobson,
W. Luba$, J. Lalewicz i inni 5),

integrujgcym
uczanie inte-

podstawy dydaktyczne, sprzyja akty-
wacji, stuzy wielostronnemu ksztalce-
niéw do zycia, a takze peinej realizacji
alcenia i wychowania.

wigze sie Scisle prakseologia jako ogblna
pPrawne dzialanie polega na scalaniu czyn-
uzyskania okreslonego celu, Wiaze sie to
ktyka, tj. wigzania wiadomosci i umieje-

aja takze swoje uzasadnienie W cybernetyce, teorii in-
psycholingwistyce i socjolingwistyce. Nauki te podkreslajg
g0 instrumentu komunikacji spolecznej i interpersonalnej,
enia kompetencji jezykowej i komunikacyjnej ucznia oraz

3. Zagadnienie integracji w literaturze metodycznej
Z przegladu literatury metodycznej wynika, ze koncepcja integracji zostala sfor-
mulowana na poczatku XX wieku przez szkole twoérczg, ale w polskiej literaturze
metodycznej nie powstalo zadne pelne i wyczerpujace omowienie tego zagadnienia.
Nauczanie integrujace jest powszechniejsze w nauczaniu poczatkowym, stad tez
z polskich propozycji integracji nauczania poczgtkowego na uwage zaslugujg pra-

Y) H. Kurczab, Nauczanie inte
cqeej, Rzeszow 1979, s. 3499,

5) Zoh. H. Kurczab, Z zagadnies integracji ksztalcenia polonistycznego, , Polo-
nistyka” 1981, nr 1; Tenze Literaturoznawecze i jezykoznawcze podstawy integracit
ksztatcenia polonistycznego, »Dydaktyka literatury”, T. IV, Zielona Goéra 1981.

grujqce jezyka polskiego w szkole ogélnoksztal-
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ce J. Walczyny, L. Muszynskiej i R. Wieckowskiego 5). Natomiast w odniesieniu do
starszych klas szkoly podstawowej, Sredniej oraz uczelni wyzszej brak jest do-
tychczas pelnych i wyczerpujacych opracowan, ktére obejmowalyby problematyke
integracji w sposéb calo$ciowy. Interesujace nas zagadnienie bywa omawiane jedy-
nie przy okazji charakteryzowania celow, metod i form pracy nad lektursg, éwicze-
niami w moéwieniu i pisaniu oraz nauka o jezyku. Wyro6znia sie przy tym naste-
pujace rodzaje zwigzkéw:

1. Zwigzek nauki o jezyku z éwiczeniami w méwieniu i pisaniu.

2. Zwigzek miedzy materialem lekturowym a éwiczeniami w moéwieniu i pisaniu
oraz naukg o jezyku.

3. Zwigzek miedzy nauczaniem gramatyki i ortografii.

Okazjonalno$¢ sugestii metodycznych w zakresie nauczania integrujgcego, brak
omoéwien teoretycznych =zagadnienia oraz rozwigzan praktycznych nie ulatwia
w praktyce szkolnej integrowania réznych dzialéw nauczania jezyka polskiego.
Dotyczy to zwlaszcza szkoly S$redniej, bowiem przezwyciezenie izolacjonizmu i dez-
integracji dzialdw nauczania jezyka polskiego w szkole podstawowej zostalo zapo-
czgtkowane wydaniem podrecznikéw lgcznych. Ich praktyczng przydatnosé, szcze-
goélnie podrecznikéw Marii Nagajowej, wysoko ocenili nauczyciele.

Duzym krokiem w rozwoju nauczania integrujgcego jest moja wlasna ksiaz-
ka Nauczanie integrujace jezyka polskiego w szkole ogélnoksztatecgcej. Jest to
praca przedstawiajgca zagadnienie od strony teoretycznej i praktycznej, torujgca
droge nastepnym opracowaniom, pozwalajgca na powolne przezwyciezanie izolowa-
nia w szkole podstawowych dzialdw jezyka polskiego, inspirujgca nauczycieli do
tworezych poszukiwan w rozwigzywaniu probleméw ksztalcenia polonistycznego
miodziezy.

Zdaniem znawcoéw przedmiotu, jest to udana préba przelamania stabosci trady-
cyjnej dydaktyki literatury i jezyka polskiego, zmierzajaca do przygotowamnia ucz-
niow do odbioru wielostronnych i zréznicowanych kulturowo komunikatéw jezy-
kowych. Nauczanie integrujgce jest jednym z podstawowych czynnikéw sprzyjaja-
cych ksztalceniu sprawnosci jezykowej ucznia.

4, Nauczanie integrujace w praktyce szkolnej

Na podstawie wynikéw eksperymentu polonistycznego przeprowadzonego przez
magistrantéw pod kierunkiem autora w latach 1973—1976 w wybranych szkolach
wojewoédztw poludniowo-wschodniej Polski okazalo sie, ze nauczanie integrujgce
wplywa dodatnio na podniesienie efektywnosci nauczania jezyka polskiego, akty-
wizuje uczniéw i angazuje ich emocjonalnie w problematyke ksztalcenia sprawno-
$ci jezykowej.

Réwniez na podstawie rozleglych badan ankietowych, obejmujacych 503 nau-
czycieli i 1330 uczniéw oraz na podstawie hospitacji lekcji i analizy dokumentéw
szkolnych stwierdzono potrzebe stosowania zabiegéw integrujgcych w nauczaniu
jezyka polskiego. Okolo 73% badanych nauczycieli szk6! podstawowych wskazalo
na potrzebe integracji nauki o jezyku z innymi dzialami jezyka polskiego. Zasad-
niczo w szkole podstawowej wykorzystuje sie wszystkie mozliwos$ci integracji, ale
nie zawsze zachodzi miedzy jej skladnikami wlasciwa proporcja. Nier6wnomiernie
tez te zagadnienia s3g realizowane w poszczegdlnych rejonach.

¢ J. Walczyna, Integracja mauczania poczgtkowego, Wroctaw 1978: E. Muszynh-
ska, Integralne wychowanie i nauczanie w klasach I—III, Warszawa-Poznan 1974;
R. Wieckowski, Elementy systemu nauczania poczqtkowego, Warszawa 1976.




Odmiennie od szkoly podstawowej prezentuje sie zagadnienie integracji nauki
0 jezyku z innymi dzialami przedmiotu w szkole Sredniej. Wprawdzie WSZyscy
badani poloniSci podkreslali korzyéci plynace z realizacji zasady integracji tresci
ksztalcenia, ale nie znalazlo to w pelni odzwierciedlenia w praktyce szkolnej, co
potwierdzily takze wypowiedzi uczniéw.

Badania ankietowe przeprowadzone wsréd uczniéw starszych klas szkoly pod-
staWowej i szkoly $redniej byly préba konfrontacji opinii nauczycieli o zwiazkach
i zalezno$ciach pomiedzy poszczegblnymi dzialami jezyka polskiego. W ankietach
badano stopien zainteresowania miodziezy poszczegélnymi dzialami przedmiotu oraz
funkcje nauczania integrujacego w podnoszeniu efektywnosci ksztalcenia jezyko-
wego ucznidw.

Wypowiedzi uczniéw wykazaly wieksze zainteresowanie lekturg niz nauka o je-
zyku. Za lekcjami literackimi wypowiedzialo sie 55% uczniéw klasy V, 80,9% ucz-
nidw klasy VI, 79% w klasie VIII. Podobnie wskazniki ksztaltowaly sie w klasach
licealnych. Stopien zainteresowania nauka o jezyku uzalezniony jest od organizacji
pracy lekcyjnej i wlaczenia tego dzialu w system wiedzy przedmictowej.

Szczegélhie cenne w aspekcie merytorycznym i dydaktycznym okazalo sie nau-
czanie integrujace, co wyraznie podkreslali w ankietach badani uczniowie. Swiad-
czy to takze o prébach nauczania integrujgcego, chociaz te zabiegi dydaktyczne
W szkole podstawowej — zdaniem uczniéw — realizowane sg sporadycznie i bez
wyraznie okreslonego planu w tym zakresie. Gorzej ta sytuacja przedstawia sie
w szkole $redniej, gdzie dokladne okreslenie realizacji zasady integracji bylo tru-
dne ze wzgledu na to, ze lekeje z nauki o jezyku nalezg do rzadkosei. 1 tak na
przykiad w dwu etapach badan przeprowadzonych w latach 1973/4 i 1975/6 ponad
60% sposréd 301 respondentéw stwierdzilo, ze wecale nie uczylo si¢ gramatyki.

Analiza dokumentéw, obejmujgca 1620 zapiséw tematéw i notatek w zeszytach
przedmiotowych, 70 konspektéw lekeji prowadzonych w szkolach podstawowych
i §rednich wykazala, ze material nauczania realizowany na lekcjach jest przewaznie
materiatem literackim, rzadziej jezykowym, natomiast lekeji poswieconych éwicze-
niom w méwieniu i pisaniu, przygotowujacych ucznia do uczestnictwa w znorma-
lizowanych sytuacjach komunikacyjnych: w Zyciu obywatelskim, $rodowiskowo-za-
wodowym i codzienno-towarzyskim — prawie sie nie prowadzi?). Niemal wszystkie
tematy dotyczace lektury sa podobnie sformulowane. Z analizg utworéw literackich
wigze sie najczedciej éwiczenia w opowiadaniu, w charakterystyce postaci, bohate-
réw -literackich, grup spolecznych lub éwiczenia w opowiadaniu loséw bohatera.
Zapomina sie przy tym, ze podstawowym sposobem ksztalcenia sprawnosci myslo-
wej i jezykowej ucznibw sa wszystkie typy éwiczen w méwieniu i pisaniu zinte-
growane nie tylko z lekturg, ale i z nauka o jezyku. Dotycheczasowa praktyka
ksztalcenia sprawnoéci jezykowej w powiazaniu z lekturg niewiele ma wspolnego
z potrzebami praktycznej retoryki, ktéra w nauczaniu szkolnym powinna odgrywaé
role zasadnicza. Zatem identyczne éwiczenia zwigzane z kazda lektura na pewno

nie aktywizuja uczniéw oraz nie podnosza atrakeyinofci pracy lekeyinej. Wynika

to miedzy innymi z tego, ze nauczyciele nie zdobywaja w czasie studiéw wyzszych
naukowych podstaw i praktycznych umiejetnosei do prawidlowej realizacji dzialu
éwiczen w méwieniu i pisaniu®).

Lekcje gramatyki takze wykazujg samodzielnoéé kursu bez wyraznych powiazah
z innymi elementami przedmiotu, a takze w obrebie samej nauki o jezyku.

") Por. J. Slawiniski, Literatura w szkole dzi$ i jutro, ,,Teksty” 1977, z. 5—8.,

8 M. Jedrychowska, O potrzebie praktycznego ksztalcenia stylistycznego polo-
nistéw (w.) Dydaktyka dydaktyki literatury i jezyka polskiego. Z zagadnier teorii
i praktyki. Pod red. Z. Jagody, Warszawa-Krakéw 1979,
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5. Kierunki integracji w nauczaniu jezyka polskiego

Integracja edukacji jezykowej i literackiej, nauczanie literatury w kontekscie
kultury, ukazywanie zwigzkéw i zaleznosSci miedzy sztukg literackg jako sztukg
slowa a sztukami: teatralng, filmowa, radiows, telewizyjng, opartymi na obrazie,
dzwieku, mimice, gescie, oraz zwigzkéw literatury z filozofig, psychologig, pedago-
gikg, zyciem spolecznym i politycznym oraz problematyksg moralng odbiera tresciom
polonistycznym charakter przypadkowy. Zasadnicze jednak typy powigzah miedzy
dzialami nauczania jezyka polskiego zachodza pomiedzy lekturs, éwiczeniami w moé-
wieniu i pisaniu i naukg o jezyku. Moga to byé zwigzki wspbirzednosSci, pod-
rzedno$ci, wynikania i inne, ktére stwarzajga szerokie mozliwodeci realizacji nau-
czania integrujgcego.

Integracja ksztalcenia literackiego i kulturalnego

Literatura jako jedna z form wypowiedzi artystycznej od dawna wspobl-
istnieje z malarstwem, rzezbg, architekturg, muzyks, teatrem i filmem. Zwigzki
miedzy tymi sztukami sg oczywiste. Dotyczg one zaré6wno tematéw i motywow, jak
tez i ich formalnego uksztaltowania. I tak style epoki mozna dokumentowaé na
przykladach pozornie malo sp6jnych, ale wykazujacych olbrzymie podobienstwa.

Eliminuje sie w ten spos6b mechaniczng klasyfikacje zjawisk z prz
ré w dotychczasowych podrecznikach historii literatury stanowig tylko martwy
rozdzial z historii kultury, podporzadkowany nazwiskom, datom, tytulom dziet

sztuki. ?) Pomiedzy literaturg a kulturg epoki istniejg S$cisle

azki, a rozpow-

szechnianie literatury dokonuje sie w kulturze wspoélczesnej réwniez za posrednic-

twem radia, plyt, filmu i telewizji.9)

Stawianie obok siebie zjawisk 5 yych, odpowied-
nie ich zestawienie i poré6wnywanie, odszuk i
$lenia
manis

wanie analogii sprzyja rozw

WO0jo my-
aktywnosci i samodzielno$ci w zdobywaniu wiedzy o wytworach mys$li hu-

yeznej oraz stuzy tworzeniu calo$ciowego obrazu $wiata kultury.

aé
powiedzi artystycznej, stad zachodzi koniecznosé
tury i muzyki. Niezwykle bogactwo lite

Dziela literackiego nie nalezy komentot w izolacji od innych form wy-

a

odwolan do malar architek-

ratury determinuje konieczno$é ciaglego
wychodzenia w analizie i interpretacji utworéw poza granice $cidle literackie
w kierunku elementéw plastyki, muzyki, filmu i teatru. W interpretacji utworu
literackiego celowe okazujg sie poréwnawcze analizy kompozycji, $rodkéw wyra-

zowych, Srodkéw nastroju, roli Swiatta, funkcji dZzwieku i jezyka barw, odpowied-
nich filmowych adaptacji, filméw autorski i

ch, utworé6w muzycznych i dziel pla-
stycznych. Pelny odbiér utworéw literackich, jego rozumienie i ocens:
sie powinny w kontek$cie kulturowym.

Podobne zabiegi dydaktyczne obowigzujg nauczyciela w zakre

dokonywaé

ie edukacji te-
atralnej. Semiotyczny punkt widzenia wymaga respektowania w edukacji teatrolo-
gicznej trzech teorii dramatu. Teatr jest sztuka autonomiczng, w obiegu spolecz-
nym wazniejsza od pierwowzoru dramatycznego

Tworzywo jezykowe nie jest jedynym t{worzywem sztuki dramatyczno-tea-
tralnej, a postaci literackich dramatu, wyrazonych forma teatralng, moze byé¢ ilos4
nieskonczona. Réznorodne rozwigzania sceniczne dramatu analizowanego w szko-

9 S. Bortnowski, O nowy model podreeznikéw szkolnych. ,Dydaktyka litera«
tury”, T. II. Zielona Goéra 1977. .

10y Por. Kultura, komunikacja, literatura. Praca zbiorowa pod red. S. Zoélkiew-
skiego i M. Hopfinger, Wroctaw 1976.




le, najwazniejsze inscenizacje, reguty adaptacji powinny stanowié podstawowe ele-
menty Swiadomosei literackiej ucznia.

Problemy integracji ksztalcenia literackiego i kulturalnego wigza sie
blematyksa prze

ladu intersemiotycznego, udzialem au

diowizualnych §rodk
snej 1),
Przekazy audiowizualne maja znaczny wplyw na sposéb obcowania z literatura.

kazu w komunikacji literackiej i kulturze ws

Dzieto literackie egzystuje w $wiadomosei odbiorcy masowego w

ciach: w postaci tekstu drukowanego, filmu, widowiska TV oraz
diowego. Stad zaistniala potrzeba wilaczenia do z:
cenia problematyki intersemiotycznej komunik

wspblczesnej kultury, jaka jest egzystowanie tresci humanisty
1

systemach znakéw, tradycyjnie komunikatywnych wylgeznie prz

Audiowizualne $rodki przekazu, wedlug opinii teoretykéw kultury, pr
takze przodujgca role w inicjacji czytelniczej. Brak uporz

idkowanych informacji
inicjujacych, urabianie ich pod wplywem okreélonych nastawief i Wzoréw per-
cepcji przy odbiorze literatury, stwarza dodatkowe problemy dla dydaktyki lite-
ratury.

Trudnos$ci polonistyki szkolnej wynikaja ze zderzenia sie tradycyjnych wzoréw
czytelniczych, urabianych od dawna w szkole (tzw. ,,obcowanie z literatura”) z wzo-
rami ksztaltujgcymi sie pod wplywem nowych sytuacji komunikacyjnych, zwla-
Szcza rozszerzania sie zakresu oddzia

ania sytuacji zabawowych, a takze tych,
jakie stwarza posrednictwo opracowan adaptacyjnych.12)

Uwiklanie literatury w kulture audiowizualng wymaga stosowania obok me-
tod pracy z tekstem takze takich, ktére by dokonywaly analiz intersemiotycznych,
uzasadniajacych, ze te same elementy znaczeniowo kulturowe, ktére moga
stepowaé zaré6wno w filmie,” widowisku telewizyjnym sluchowisku radiowym,
teatrze wyobrazni, jak i dziele literackim, komunikowane sa jednak w odmienny
sposoéb, dostarczajg odrebnych przezy¢ estetycznych Wigze sie to z upowszechnie=
niem sztuki przez masowe przekazy, wytwarzanie si¢ ,,pasa granicznego”, gdzie

sztuka styka sie z réznymi przejawami zycia, przekracza granice tworzywa. Stad
powstajg sztuki pogranicza, przejmowanie funkcji sztuk tradycy;]

1ych przez nowe,
wzajemne wplywy w dziedzinie warsztatu artystycznego Wsz

rstko to staje sie
dla milodego pokolenia codziennym do$wiadczeniem i naturalnym kontekstem tak-
ze dla dziel sztuki literackiej.

Koniecznoéé zintegrowania systemu nauczania literatury ze specyficznymi witas-
ciwosciami rozwoju wspbéiczesnej kultury wymaga ksztaltowania umystu otwar-
tego, ktéry jest synonimem umiejetnosci plarali ycznego spojrzenia ma sztuke,
wykrywania w niej cennych dla cziowieka wartosci. 13)

Integracja dziet literatury i sztuki, wspbélnych lub podobnych elementéw réz-
nych dziedzin artystycznych umozliwia mtlodziezy tworzenie caloSciowych. struk-
tur kulturowych. Ukazywanie zwigzkéw i zaleznogei miedzy literatura a innymi
sztukami pozwala ukazaé szczegdlng range literatury jako sztuki podstawowej ze
wzgledu na jej wszechstronny wymiar i spoleczny charakter jezyka jako $rodka
komunikacji.

Zasady analizy i interpretacji tekstu literackiego oraz wskazania wyplywajgce

1) Z zagadnien semiotyki sztuk masowych, Wroctaw 1977.

12) Por. M. Inglot, Awangarda, kicz i mtodziezowa kultura ludyczna, ,Litera-
bura” 1975, nr 22: J. Huizinga, Homo ludens. Zabawa jako Zrédio kultury, War«
szawa 1967.

13) Por. J. Polakowski, Dydaktyka literatury w perspektywie badan komunika-
¢ji literackiej, ,Dydaktyka literatury”, T. II. Zielona Géra 1977.
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z istoty nauczania integrujacego sprzyjaja zrozumieniu zwigzkéw utworu literac-
kiego z epoka, w jakiej powstal, ukazujg potrzebe laczenia przesziosci i tradycji
ze wspolczesnoscia. Stad na przyklad przy wprowadzaniu w epoke lub dorobek pi-
sarza nalezy szeroko uwzgledni€, oczywiscie w spos6b przystepny dla danej grupy
odbiorcéw, kontekst epoki, nie ytlko spoteczny, polityczny, ale kulturowy, fi-
lozoficzny i estetyczny, odwolujac sig do wiadomoo$ci uczniéw z pokrewnych dzie-
dzin wiedzy czy sztuki

Integracji stuzy takze wyszukiwanie podobiefistw tematycznych, problemowych
i formalnych nie tylko w zakresie lektury podstawowe]j, ale i uzupelniajgcej.

Kryterium maksymalne] operatywnosci, zintegrowania wiedzy ucznia umoz-
liwia mu stosowanie treéci zaczerpnietej z réinych lektur w sprawnej dzialalnoSci
praktycznej oraz ulatwia kojarzenie faktéw, zjawisk kulturowych i rozumienie ich
wspo6lzaleznosci.
Ksztalcenie jezykowe

Podniesienie wynikéw ksztalcenia jezykowego przecietnego ucznia nalezy
upatrywaé¢ przede wszystkim w nauczycielskiej sztuce integracji i korelacji tresci
programowych ze szezegblnym zwroceniem uwagi na umiejetnosé wypowiadania
przezyé. refleksji i uczué uczniowskich.

Lektura a ksztalcenie jezykowe

Praca nad tekstem literackim odgrywa istotna role w ksztalceniu sprawnosci
jezykowych szkolnych odbiorcéw komunikatu literackiego. Ukazanie literackosci
dziela w poziomie jezykowym stanowi dogodny punkt wyjscia dla operacji dydak-
tycznych w zakresie éwiczenia sprawnosci jezykowych, co jest sprawg istotna
w aspekcie ksztalcgcych funkeji éwiczerih w mowieniu i pisaniu, przeprowadzanych
na konkretnym materiale literackim. Okreslone éwiczenia w moéwieniu i pisaniu
w spos6b spbéjny i logiczny wplata sie w proces dydaktyki literatury. Z drugie]j
strony — poprzez odkrycie prawidtowosci i tajemnic rzadzacych strukturg dziela
literackiego eksponujemy w procesie dydaktyecznym jego odmienno$é w kontekscie
wszystkich innych wypowiedzi. Pozwala to zaakcentowaé status dziela literackiego
jako dzieta sztuki.

W toku analizy i interpretacji dziela literackiego wyraznie eksponuje sig pro-
blematyke jezyka jako jego tworzywa, stad ksztalcenie sprawnoéci jezykowej od-
bywa sie nie tylko w obrebie nauki o jezyku, ale i w kontakcie z literaturg piekng
oraz innymi zjawiskami kultury. Z drugiej strony — odbiér dziela literackiego wa-
runkuje gruntowna znajomos$¢ jezyka, niezbedria do wnikliwego zrozumienia utworu.

Wyréznione w procesie analizy utworéw literackich sposoby wyrazania tresci

w utworze okazujg sie niezwykle przydatne w ksztalceniu takich form wypowie-.

dzi, jak opowiadanie, opis, opowiadanie z zastosowaniem dialogu, charakterystyka,
rozprawka, recenzja, przygotowanie montazu poetyckiego na wieczornice, scenariu-
sza audyeji radiowej itp.).

Cwiczenia w mowieniu i pisaniu a nauka o jezyku

Nalezyte respektowanie zasady integracji stanowi niezbedny warunek osiggania
nalezytych wynikéw w pracy nad ksztalceniem sprawnodci jezykowej mlodziezy,
nad formami i stylem wypowiedzi uczniéw. Wiaze sie to z wyborem przez nich
zespolu S$rodkoéw jezykowych dla uksztaltowania wypowiedzi ustnej lub pisemnej,

14) J. Kolbuszewski, MozliwoSci zastosowania badaf, strukturalnych dla ce-
16w szkolnej dydakytki literatury (w:) Problematyka mauczania jezyka i literatury
polskiej. Cz. 1. Literaturoznawstwo i metodyka. Pod red. M. Inglota, Wroctaw 1977;
B. Chrzagstowska, Teoria literatury w szkole, Wroctaw 1978, s. 117—122.
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a wiec zespolu zharmonizowanego pod wzgledem semantycznym i stylistycznym
z okreslong formg wypowiedzi. Stad tez éwiczenia w moéwieniu i pisaniu, ktérym
czesto poswieca sie odrebne jednostki metodyczne, zwlaszcza przy opracowywaniu
pism uzytkowych oraz tematéw nie zwigzanych z tekstem literackim, wigzg sie
scisle z naukg o jezyku. Naleza tu takie zagadnienia, jak na przyklad analiza bu-
dowy zdan, praktyczne éwiczenia styliétyczne i syntaktyczne, éwiczenia grama-
tyczno-ortograficzne, utrwalajace nawyki poprawnego moéwienia i pisania. Wszy-
stkie szeregi warstw jezyka, jak stownictwo, frazeologia, skladnia stanowia $rodki
znamienne dla konstruowania tekstéw wielozdaniowych. Istota ksztalcenia spraw-
nosci jezykowej jest doskonalenie wszystkich tych skladnikéw poprzez réznorodne
¢wiczenia $ciSle zintegrowane z formami wypowiedzi ustnych i pisemnych, ksztal-
tujace u ucznia $wiadomogé funkcjonalno-stylistycznego zrbznicowania jezyka.

Lektura a nauka o jezyku

Zabiegi dydaktyczne zmierzajace do wigzania zagadnien jezykowych z omawia-
niem utworéw literackich przyczyniajg sie z jednej strony do systematyzacji po-
je¢ gramatycznych, a z drugiej strony doprowadzaja do pelniejszego zrozumienia
1 przezycia poznawanych utworéw literackich, do wlasciwej percepciji warstwy
jezykowej dziela literackiego, zrozumienia trudnoéci warsztatu pisarskiego, obo-
wigzujgcych w nim regul i osiagnieé indywidualnych pisarza w artystycznym od-
dzialywaniu na czytelnika.

Wilaczanie zagadnien jezykowych w proces analizy i interpretacji czytanych
tekstéw literackich ksztaltuje w szkolnej komunikacji literackiej estetyzujacy styl
odbioru dziela literackiego, zblizony do norm czytania wilasciwych znawcom. Od-
biorcy tego typu percypuja dzielo literackie jako dzielo sztuki stowa, co ogranicza
wylgcznie instrumentalne lub mimetyczne pojmowanie lektury szkolnej, podporzad-
kowane doraznym celom ideowo-wychowaweczym 15),

Z lekturg tekstéw literackich okresu Sredniowiecza, odrodzenia, baroku i o$wie-
cenia integralnie wigzg sie wiadomodei z gramatyki historycznej i historii jezyka
polskiego. Takie powigzanie jest konieczne dla wlasciwego zrozumienia czytanych
utworé6w przez ucznia i poprawnej analizy zjawisk wystepujacych w jezyku ré6z
nych epok. Wieloaspektowa analiza tekstéw uwzglednia zjawiska fonetyczne, mor-
fologiczne, skladniowe i semantyczne.

Wiadomosci z gramatyki historycznej i historii jezyka, wyznaczone przez dobdér
odpowiedniej lektury, ulatwiaja nie tylko zrozumienie tekstéw i zjawisk jezyko-
wych, ale réwniez proceséw zachodzgeych w jezyku i ich wzajemnego powigzania
historycznego oraz dynamicznego rozwoju, ktéry doprowadzil polszezyzne do po-
staci wspéblczesnej. Takie ujecie zjawisk jezykowych w analizowanych tekstach
przyczyni sige niewagtpliwie do lepszego zrozumienia gramatyki wspoélczesnej pol-
szczyzny.

Réwniez zagadnienia leksykologii, frazeologii oraz stylistyki moZna powigzaé
z analizg tekstéw literackich i publicystycznych. Podobnie zagadnienia stylu arty-
stycznego, jak i stylizacji jezykowej mozna omoéwié tylko na podstawie utworéw
literackich i w zwigzku z omawiang lekturg. Odpowiedni tekst literacki ukaze
miodziezy réine typy stylizacji, ich zalezno$é od przedstawionej w dziele literac-
kim epoki, miejsca akeji, Srodowiska, charakteru postaci i treéei dziela.

Im blizej wsp6lezesnosei, tym 6w jezykoznawczy punkt widzenia przy pozna-
waniu literatury jest bardziej potrzebny, a niekiedy absolutnie konieczny. Pomi-

15) B. Chrzastowska, op. cit., s. 87—94; W. Maciag, Pytania wspblczesnego nmau-
czyciela, ,,Zycie Literackie” 1981, nr 9.
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janie zjawisk jezykowo-stylistycznych prowadzi do zubozenia analizy i interpreta-
cji dziela literackiego.

W badaniach nad integracja treéci ksztalcenia szczegblowo omoéwiono te zagad-
nienia w odniesieniu do nauczania gramatyki historycznej i frazeologii.

W uzasadnieniu integrujacego nauczania gramatyki historycznej uwzgledniono
przede wszystkim aspekt praktyczny. W zwigzku z tym ukazano rodzaje zwiazkéw
posrednich i bezposrednich miedzy gramatyka historyezng a innymi dzialami jezyka
polskiego, tj. materialem literackim, éwiczeniami w méwieniu i pisaniu, a takze
takimi dzialami nauki o jezyku, jak fonetyka, fleksia, stowotworstwo, stownictwo,
skladnia, stylistyka i ortografia.

Wigzanie wiadomosci historycznojezykowych z roznymi elementami nauki o je-
zyku umozliwia ueczniom postugiwanie sie posiadansg wiedzg w tym zakresie przy
zdobywaniu dalszych jej elementéw oraz lepsze zr
tury i teorii jezykowej.

umienie wiadomosci z litera-

Nauczanie frazeologii usytuowano w systemie wiedzy nauki o jezyku, ukazano
jej powigzania ze slownictwem, semantyks, skladnig i stylistyka. Zwrécono réw-
niez uwage na powiagzanie frazeologii z omawianiem lektury i éwiczeniami w moé-
wieniu i pisaniu. Takie mozliwoseci integracji zostaly wyjasnione tabelarycznymi
zestawieniami wybranych tematéw z zakresu frazeologii w czteroletnim kursie
szkoly $redniej 15),

6. Konstrukcja modeli lekcji integrujacych

W badaniach prognostyczno-modelowych uwzgledniono teoretyczne podstawy in-
tegracji i zasady modelowania, ukazujgc mozliwoéci stosowania dwunastu typéw
lekcji integrujgeych. Starano sie w nich ukazaé zwigzki i zalezno$ci miedzy naukg
0 jezyku a innymi dzialami jezyka polskiego, tj. zwigzki logiczne i merytoryczne
w ukladzie tresci oraz odpowiadajgce im sprzezenia migdzy dzialalno$cia nauczy-
ciela i ucznidw.

Oddzielna publikacja ksigzkowa pt. Modele lekecji z nauki o jezyku w szkole
Sredniej 1) stluzy wdrozeniu do praktyki szkolnej zasady mauczania integrujgcego.
Zawiera modele lekcji z gramatyki historycznej, frazeologii, slownictwa, stowotwor-
stwa, stylistyki, kultury jezyka oraz zagadnien dotyczgeych pochodzenia i rozwoju
jezyka. Stanowig one przyklad integracji dzialéw programowych jezyka polskiego
jako przedmiotu nauczania. Wiazg sie $ci§le z materialem literackim, éwiczeniami
w moéwieniu i pisaniu, wiadomosciami ze wspoblczesnego zycia literackiego i kul-
turalnego, a nawet z éwiczeniami ortograficznymi i ortofonicznymi. Nauke o je-
zyku w tym ujeciu Iaczy sie w strukture z pozostalymi zagadnieniami wchodzg-
cymi w zakres tresci jezyka polskiego.

Zalozenia metodologiczne i merytoryczne konstrukeji modeli lekeji integruja-
cych zestawiono z wypowiedziami polonistéw, ktérzy podjeli sie praktycznej we-
ryfikacji zalozen nauczania integrujacego. Respondenci podkreslili trafnosé prze-
kiadu teoretyeznych uzasadniefs nauczania integrujacego na konkretne sytuacje lek-
cyjne, zawsze z ukierunkowaniem na aktywno$é uczniowsksa, co wobec tradycji
szkolnej heurezy jest szczegblnie wazne. Opracowane modele lekeji koncentruja
uwage na istocie zabiegéw integrujgeych zaré6wno w aspekeie merytorycznym, jak

16) H. Kurczab, Z zagadnien dydaktyki frazeologii w szkole $redniej, Z teorii
i praktyki dydaektycznej jezyka polskiego, T. II, Katowice 1978.

) H. Kurczab, Modele lekcji z mauki o j 2yku w szkole $redniej. Wyd. I
Rzesz6w 1975, wyd. II Rzeszéw 1978: Tenze, Nauczanie integrujgce jezyka polskiego
w wyzszych klasach szkoly podstawowej. , Rocznik Naukowo-Dydaktyczny” WSP
w Rzeszowie, z. 9/27. Filologia Polska, Dydaktyka Literatury i Jezyka Polskiego,
Rzesz6w 1975, s. 131—171.
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i dydaktycznym, ukazuja uczniom praktyczng przydatno§é wiedzy jezykowej do
ksztalcenia poprawnosei w jezyku méwionym i pisanym poprzez integralne powig-
zanie teorii z praktyka.

Ksigzka stanowi cenng pomoc nie tylko dla poczgtkujgcych nauczycieli, lecz
takze dla polonistéw z wieloletnig praktyka 18). Modele lekcii... nie ograniczajg inwen-
cji metodycznej nauczyciela, poniewaz podaje sie czasem kilka propozycji reali-
zacji zagadnienia jezykowego. Korzystanie z ksigzki ma zatem charakter twérezy,
zgodnie z intencjg autora i rekonstrukeyjng funkcja omawianego tutaj opracowa-
nia metodycznego. Ksiazka ta ulatwia systematyczng realizacje dzialu nauki o je-
zyku, tak zaniedbanego w praktyce szkolnej, o czym Swiadczg braki w wiedzy
jezykowej uczestnikéw olimpiad literatury i jezyka polskiego.

7. Trudno$ci nauczycieli w realizacji zasady integracji tresci
ksztalcenia polonistycznego

Przeprowadzone badania empiryczne wykazaly, ze zaréwno
subiektywnej, jak i obiektywnej utrudniaja prawidlowa
tegrujacego.

czynniki natury
realizacje nauczania in-

Przejaw pierwszego rodzaju czynnikéw, wigzacych sie z 0sobg nauczyciela, to
schematyzm, rutyna, niecheé niektérych polonistéw do bar
Zowania procesu nauczania i uczenia sie.

Przejawem drugiego rodzaju czynnikéw jest miedzy

dziej twoérezego organi-

innymi brak podrecznik6w
szczegblnie w szkole Sredniej — przystosowanych do integrac
jez

ji tre$ci nauczania
Jezyka polskiego 1) oraz opracowan metodycznych z tego zakresu 20),
Nieporadno$é w wigzaniu ksztalcenia jezykowego z literackim i kulturalnym
wynika z przyzwyczajenia do tradycyjnego traktowania je yka
przedmiotu nauczania i szufladkowania zdobytej przez uczniéw wie

kiego jako

Swiadczy o tym niedostrzeganie przez polonistéw nierozerwalnych
miedzy dzielem literackim, epoka, jezykiem i stylistyl
wplywéw i oddzialywan.

zwigzkbw
k3, pomijanie ich wzajemnych
Moze mieé na to réwniez wplyw niska $wiadomo$é metodologiczna i teorety-
cznoliteracka nauczycieli, utrudniajgeca prowadzenie zintegrowanej
analizy i interpretacji dziela literackiego.
Zaprzeczeniem istoty integracji jest holdowanie wylgcznie

funkcjonalnej
instrumentalnemu
i mimetycznemu stylowi czytania, wyrazajgce sie traktowaniem literatury jako
prostej ilustracji zjawisk zycia publicznego i narzedzia natretnego dydakt

ych i artystycznych

yZmu przy

réwnoczesnym zaniedbaniu glgbszych wartoéci wychowawez
utworu literackiego jako dziela sztuki stowa 21),

Przyczyn niepowodzen w tym zakresie malezy takze upatrywaé¢ w systemie
ksztalcenia nauczycieli.

Procesowi integracji wiedzy nie sprzyja wasko filologiczne traktowarsie stu-
dibw polonistycznych, do czego majg sklonno$é osrodki uniwersyteckie, pie ujgce
bariery specjalizacyjne, nie umiejace zarysowa¢ platformy spé6jnosei wiedzy, od-
powiadajacej potrzebom zawodowym nauczyciela i nie zapewniajace
stkich narzedzi i §rodkéw pracy dydaktycznej, jakich potrzebuje 22),

mu Wszy«

%) Por. recenzje Model; lekeji 2z nauki o jezku w szkole $redniej, ,Poradnik Je-
zykowy” 1977, z. 9, s. 419—420; ,,Polonistyka” 198, nr 3. 5./ 211,

%) S. Bortnowski, op. cit.

%) M. Nagajowa, Nauczanie integrujqce, ,Polonistyka” 1980, nr 2, s. 153—154.

1) B. Chrzastowska, op. cit. s. 87—1922: W. Macigg, op. cit

2 Z. Uryga, O unowoczes$nieniu sposobéw nau
nistyka” 1980, nr 4, s. 254,

czania jezyka polskiego, » P0lo«
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Poglebiajacy sie proces dezintegracji i szufladkowania wiedzy powoduje to, zé i3
informacje naukowe, przekazywane przez poszczegblnych specjalistow, wystepuja
jako autonomiczne, izolowane treSci i modele mysSlenia.

,Wiedza, jakg student wynosi z uczelni — pisze Wiodzimierz Szewczuk — 4§
przypomina archipelag luznych wysp, z ta réznica, ze rzeczywisty archipelag mal
swoja podwodng pedstawe, a archipelag wiedzy z roznych przedmiotéw nie wWy-§
kazuje poznawczej, czy tez glebiej ujmujacej, filozoficznej wigzi” Lo B

Podobna refleksje dydaktyczng prezentujg teoretycy literatury. W artykule
Teresy Kostkiewiczowej i1 Aleksandry oraz Janusza Stawinskich megatywnej oce-3
nie podlega dezintegracja dzialan dydaktycznych, ktére stanowia uniwersyteck3s
nadbudowe specjalizacji naukowej.

,Wydaje sie rzeczg oczywista — piszg wyzej wymienieni autorzy
wyzszy wspblezynnik specjalizacji w samych freSciach nauczania, tym bardziej
wyrazista powinna by¢ dazno$é¢ do dydaktycznego wspoldzialania djy plin 1 za-
interesowan. Niedostrzeganie tej zaleznosci mé$ci sie¢ fatalnie na ostatecznych wy-48
nikach dwuwatkowego procesu nauczania polonistycznego” 4). :

8. Zalety nauczania integrujgcego
o =3 < =

Zagadnienie integracji tresci ksztalcenia nalez raktowaé jako jedno z wai-
niejszych zalozen modernizacji ws spbiczesnej szkoty. W Swietle psychodydaktyki
zabiegi integrujace sa podstawa optymalizacji ploae su dydaktyczno-wychowawczego.

Przeprowadzone dotychczas badania empiryczne nad nauczaniem integrujacym
wykazaly, ze umiejetne wiazanie tresci polonistycznych w procesie edukacji szkol-
nej sprzyja osigganiu pozgdanych efektéw dydaktycznych. Wiasciwe scalanie tych
elementéw w system operacji stanowi o pelmowarto$ciowoscei lekeji w jej walorach
poznawczych, ksztaltcgcych i wychowawczych. Potrzeba integracji tresci nauczanid
wynika ze specyficznego charakteru jezyka polskiego, kiory nalezy traktowaé jako
system spojnych elementéw, migdzy ktérymi zachodza S$cisle zwigzki i zaleznoscl,
O korzystnym wplywie stosowania zabiegébw integrujacych na efektywno$§é naucza-
nia jezyka polskiego $wiadcza zaréwno przesianki tkwiace w literaturze naukowej, ¥
jak i otrzymane wyniki badan empirycznych, wilasne przemyslenia teoretyczne oraz
spostrzezenia o charakterze praktycznym.

Badania empiryczne uzasadnily, ze stosowanie zasady integracji:

— sprzyja zdobywaniu trwalej i operatywnej wiedzy, zapobiega jej szufladko-
waniu,

— wigze wiadomosci w system, ukazuje zwigzki i zalezno$ci pomiedzy rd6zino-
rodnymi dziedzinami wiedzy polonistycznej, 4

— wplywa na budzenie zainteresowania uczniéw zagadnieniami jezykowymi,
rozwija, samodzielno$é, pobudza do myslenia,

— ksztalei sprawno$é jezykowa oraz wplywa na wszechstronny rozwdj ucznia,

— budzi $wiadomo$é jezykowa, ulatwia zastosowanie zdobytych wiadomosci
w dzialaniu praktycznym,

— sprzyja ksztalceniu kultury humanistycznej uczniéw,

— ksztalei umiejetno$é samodzielnej obserwacji, analizy i syntezy zjawisk je-
zykowych, ulatwia ich zrozumienie,

23) W. Szewczuk, Psycholoogiczne podstawy zasad wychowania, Warszawa 1972,
se 110

%) T, Kostkiewiczowa, A. Okopien-Stawinska, J. Stawinski, Teoria lzte’ratuw"
w polonistycznym nauczania uniwersyteckim, ,Ruch Literacki” 1964, z. 3, s. 110,

32




— pozwala na sprawniejsze i szybsze utrwalenie trudniejszych dzialdw nauki
o jezyku, ortografii i form wypowiedzi, ;

— ulatwia funkcjonalng analize i interpretacje utworu literackiego oraz jego
tworzywa jezykowego,

— pozwala ukazaé Scisly zwigzek miedzy zagadnieniami z teorii literatury,
nauki o jezyku oraz szeroko rozumianej formy utworu z jego trescia, wymowsg
ideowq i kontekstem kulturowym,

— przygotowuje do rozumienia zlozonych zagadnien wartosci utworu literac-
kiego i ksztaltuje oczekiwane normy czytania,

— zapobiega jednostronnosci procesu poznawczego, uczy kompleksowego ujmo-
wania zagadnien polonistycznych, sprzyja wiazaniu operacji w zintegrowang calosé,

— czyni prace uczniéw bardziej ekonomiczng i podnosi atrakeyjnosé lekcji,

— aktywizuje wszechstronnie mlodziez i mobilizuje ja do rzetelnego wysitku
umystowego oraz rozwija systematycznosé w pracy,

— ujmuje cato$é materiatu programowego oraz gwarantuje nalezyte poznanie
struktury przedmiotu nauczania,

— usprawnia prace nauczyciela i uczniéw oraz przynosi efekty dydaktyczne.

Nauczanie integrujace jezyka polskiego zaspokaja wszechstronne potrzeby inte-
lektualne ucznia, u$wiadamia funkcje tego przedmiotu w umyslowym i kultural-
nym wyksztalceniu czlowieka.

Rozwigzywanie probleméw dydaktycznych zwigzanych z nauczaniem integruja-
cym wymaga ich dostrzegania i rozumienia przez nauczycieli. Stad tez powodze-
nie nauczania integrujacego zalezy w duzej mierze od $wiadomosci metodycznej,
pomyslowos’d, inicjatywy, zaangazowania i t\ivérczej inwencji samych nauczycieli.

9. Potrzeby badan w zakresie nauczania integrujacego

Dotychezasowe badania w zakresie nauczania integrujacego wymagaja dalszej
kontynuacji w nastepujgcych dziedzinach:

1. Dalsze badania nad efektywnoscia nauczania integrujacego.

2. Badania nad strukturg tresci programéw i podrecznikéw z punktu widzenia
zasady integracji. X

3. Opracowanie monografii metodycznych dotyczacych nauczania integrujacego
wszystkich dzialéw nauki o jezyku. :

4. Badania nad funkejg dydaktyczng podrecznikéw laéznych i rozlgecznych w nau-
czaniu integrujacym jezyka polskiego.

5. Doskonalenie podrecznikéw lgeznych do wszystkich klas szkoly podstawowej.

6. Opracowanie podrecznikéw integrujagcych do nauczania jezyka polskiego w
szkole $redniej %),

7. Badania nad integracjg systemu edukacji literackiej] w powigzaniu ze specy-.
ficznymi wlasciwosciami rozwoju kultury wspblczesnej.

8. Badania z zakresu analiz intersemiotycznych i nad funkcjami przekladu inter-
semiotycznego w szkolnej komunikacji literackiej, uSwiadamiajacych, ze te same
elementy znaczeniowo-kulturowe, ktére mogg wystepowaé zaréwno w filmie, wi-
dowisku telewizyjnym, stluchowisku radiowym, jak i w dziele literackim, komuni-
kowane sg jednak w odmienny spos6b, dostarczaja odrebnych przezyé estetycznych.

Dominujagcym celem badan nad nauczaniem integrujacym jest préba okreélenia
podstaw integracji edukacji literackiej i jezykowej oraz nauczanie literatury w kon-
tekscie kultury, a takze badanie efektywnosci zabiegbw dydaktycznych w tym za-

¥) Por. S. Bortnowski, op. cit.
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